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Jeg kunne ikke veere mere enig. Jeg er
sikker pa at denne "blomst" (tidsel?) heller
ikke er vokset i en matematikers baghave.

Vi far fjernet fokus helt fra det sterste
problem lige nu: Der er alt for stort gab
mellem, hvad elever har med af feerdigheder
fra folkeskolen, og hvad vi forventer de kan.
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STX-MAT C
3.1 Didaktiske principper

Undervisningen tilretteleegges med henblik pd, at den enkelte elev
nar de faglige mal. I centrum for undervisningen skal sta elevernes
selvstendige handtering af matematiske problemstillinger og
opgaver.

Elevernes matematiske forstaelse skal udvikles gennem
eksperimenterende ’rilgang til problemstillinger og o][)gager. Dette
sker bl.a. ved at tilrettelagge nogle forleb induktivt, sa eleverne
far mulighed for selvstendigt at'generalisere ud fra konkrete
eksempler.

Hovedvaegten i undervisningen Ioeﬁges d matematikkens .
anvendelser, og eleverne skal se, hvordan de samme matematiske
metoder kan anvendes pa vidt forskellige feenomener.

Undervisningen tilretteleegges med progression i arbejdsmetoder
og fagligt indhold samtidigt med, at grundlaeggende feerdigheder
og paratviden fastholdes ved regelmeessigt at blive taget op igen.

Den enkelte elevs forstdelse af matematik skal udvikles gennem
arbejde med mundtlig formidling.




STX-MAT B
3.1 Didaktiske principper

Undervishingen tilrettelaegges med henblik pd, at den enkelte elev nar de faglige mal.
I centrum for undervisningen skal sta elevernes selvsteendige handtering af
matematiske problemstillinger og opgaver.

Gennem en eksperimenterende tilgang til matematiske emner, problemstillinger og
opgaver skal elevernes matematiske begrebsapparat og innovative evner udvikles.
Dette sker bl.a. ved at tilrettelaegge nogle forlgb induktivt, sa eleverne far mulighed
for selvstendigt at formulere formodninger ud fra konkrete eksempler.

Det eksperimenterende element i matematik kan ikke std alene. Derfor skal udvalgte
emneforlegb tilrettelegges, sa eleverne far en klar forstaelse af bevisets betydning i
matematisk teori.

T[c)en gghel‘re elevs forstaelse af matematik skal udvikles gennem arbejde med mundtlig
ormidling.

Der leegges i undervisningen betydelig vaegt pa matematikkens anvendelser, o
eleverne skal se, hvordan de samme matematiske metoder kan anvendes pa vidt
forskellige feenomener.

Undervisningen tilretteleegges med progression i arbejdsmetoder og fagligt indhold
samtidigt med, at ?rundlceggende feerdigheder og paratviden fastholdes ved
regelmaessigt at blive taget op igen.

CAS-veaerktgjer skal ikke blot udnyttes fil at udfere de mere komplicerede symbolske
regnhinger, men ogsa understgtte feerdighedsindlering og matematisk
begrebsdannelse.




STX-MAT A
3.1 Didaktiske principper

Undervisningen tilretteleegges med henblik pa, at den enkelte elev nar de faglige mal.

I centrum for undervisningen skal sta elevernes selvstaendige handtering af

matematiske problemstillinger og opgaver.

Gennem en eksperimenterende tilgang til matematiske emner, problemstillinger og

opgaver skal elevernes matematiske begrebsapparat og innovarive evner udvikles.

Dette sker bl.a. ved at tilrettelagge nogle forlgb induktivt, sa eleverne far mulighed

for selvstendigt at formulere formodninger ud fra konkrete eksempler.

Det eksperimenterende element i matematik kan ikke std alene. Derfor skal udvalgte

emneforleb filrettelegges, sa eleverne far en klar forstaelse af den deduktive

opbygning af matematisk teori.

][c)en ggtgel‘re elevs forstaelse af matematik skal udvikles gennem arbejde med mundtlig
ormidling.

Der Ieegges i undervisningen vaegt pd matematikkens anvendelser, og eleverne skal se,

hvordan'de samme matematiske'metoder kan anvendes pa vidt forskellige faeenomener.

Undervisningen tilrettelaegges med progression i arbejdsmetoder og fagligt indhold

samtidigt med, at ?rundlmggende feerdigheder og paratviden fastholdes ved

regelmeessigt at blive taget op igen.

CAS-vaerktajer skal ikke blot udnyttes til at udfere de mere komplicerede symbolske

regninger, men ogsa understette feerdighedsindlering og matematisk

begrebsdannelse.




"Alt i alt synes jeg matematikforlgbet i 1.g. var godt; men
det gleeder mig dog meget, gymnasielcerere og
folkeskoleleerere skal samarbejde, da jeg tror, de kan lere
meget af hinanden"

"Med hensyn til leererne i gymnasiet md de godt preve at
tage lidt mere hensyn ftil, at eleverne ofte vil fole sig bange
og ensomme i den forste tid"

"Vi var 28 elever i en klasse, mange ville nok hellere lave
noget andet end at ga i skole 3 ar mere. Gymnasiet er blevet
en almen uddannelse, og derfor ma man ogsa tage mere
hensyn, veere mere paedagogisk og maske endog undervise
langsommere end man gjorde for 20 ar siden"




"En ting man har brug for i 1.g. er: en hjelpende hand og et
klap pa skuldrene”

'Stoffet blev ikke sveerere; men tempoet hvormed man
lcerte stoffet blev gleedeligvis sat op”

"Men det er jo ogsd individuelt hvad man synes, som var
sveert, sa eleverne ma bare haenge i og leere at s,:m;ge, hvis

geg er noget, de ikke forstar. Sa tror jeg, det vil ga meget
edre

"Det, der for mit vedkommende har veeret sveert, er
forskellen mellem at kun.ne.udr'(eﬂne noget, til at kunne
bevise udregningens oprigtighe




"Timerne i gymnasiet er i langt hgjere grad bygget pa valget
om egen indlering, maske et af de punkter hvor f'eg har
veeret vant til, fra folkeskolen, at blive skubbet let igennem
af en fast hand"

"Matematik er for mig blevet et kaempe vildnis af mange
muligheder, et fag hvor der altid vil veere en ekstra ting at
lcere, en ekstra ting at undersgge”

"Det mest speendende har veeret de "anderledes" opgaver‘
og de mere klassiske og filosofiske opgaver, som godt nok er
naesten ulgselige for mig; men de giver et bredere billede af
matematik og samtidig er de meget sjove at gruble over"




"Den tryghed som, pa mig, naesten virkede
omklamrende og kvaelende i folkeskolen,
hvor jeg gerne ville veere friere og mere
selvstendig, savner jeg nok allermest"




