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Nordiska forskarutbildningsakademin, NorFA, lyste hösten 2002 ut möjligheten att söka medel för nordiska forskarskolor för en period av fem år från 2004 och med ett anslag på fem miljoner för perioden. Högskolen i Agder, Kristiansand i Norge sände på initiativ av mig och efter samråd med många av de matematikdidaktiska forskningsmiljöerna i Norden in en sådan ansökan. Det kom in totalt 57 ansökningar om forskarskolor. Av dessa valdes 10 ut för att få medel till en fördjupad ansökan och bland dem fanns forskarskolan i matematikdidaktik. Under våren 2003 utarbetades en fördjupad ansökan och i den processen hade jag kontakt med de flesta forskningsmiljöerna för diskussioner och för att höra om intresse för deltagande fanns. Det resulterade i att 37 miljöer i Norden och Baltikum sände brev där de förklarade att de avsåg att medverka i forskarskolan och vid dessa miljöer redovisas mer än 70 doktorander i matematikdidaktik. 


Den slutliga ansökan lämnades i juni till NorFA och beslut var utlovat till den 1 september. Emellertid blev beslutsprocessen fördröjd då NorFA hade problem med att få garantier från de nordiska länderna om medel för alla fem åren. Två och en halv månad försenat kom så äntligen det glädjande beskedet att medel beviljats till den nordiska forskarskolan i matematikdidaktik. Starten är planerad till den 1 januari 2004 och därmed blev det en starkt tidspressad förberedelsetid.

Syfte och mål medverksamheten

Huvudsyftet är att stödja och utveckla utbildningen av forskare i matematikdidaktik i de nordiska och 

baltiska länderna, varhelst denna utbildning ges 

eller planeras bli given. Målet är att skapa konstruktivt samarbete i avsikt att öka den vetenskapliga kvaliteten i forskning i matematikdidaktik. Vi kommer att sträva efter att ge alla doktorander i matematikdidaktik tillgång till verksamheten i forskarskolan och att skapa samarbete mellan en större grupp doktorander och handledare för att kunna dela erfarenheter och möjligheter att förbättra forskarutbildningen. Det yttersta målet är att skapa ett nätverk av samarbetspartners, som kan fortsätta att arbeta tillsammans efter den period av fem år då den nordiska forskarskolan får ekonomiskt stöd.
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Forskarskolan ska inte anta egna doktorander utan avsikten är att den ska fungera som stöd och som ett nätverk för redan befintliga forskarutbildningsmiljöer. De miljöer som har intressanta erbjudanden att ställa till förfogande kan höra av sig till styrelsen. Det kan gälla att erbjuda till alla lämpliga kurser som ska ändå ges lokalt, önskan om att få ta ansvar för att arrangera en sommarskola eller ett seminarium för handledare. Alla initiativ välkomnas så länge de ryms inom de aktiviteter NorFa avser att stödja.

Aktiviteter i den nordiska forskarskolan

De huvudsakliga aktiviteterna i forskarskolan kommer att vara

· Gemensamma kurser skapade med hjälp av den samlade kompetens som finns bland alla forskare i de nordiska länderna

· Sommarskolor som bygger på tidigare goda erfarenheter av liknande arrangemang

· Seminarieserier inom speciella forskningsområden som ett komplement till lokala serier och verkstäder om ämnen eller frågor av stor betydelse

· Kompetensutveckling för handledare och utbyte av erfarenheter

· Partnerskap och samarbete med utsökta internationella forskare och miljöer

· Skapandet av en databas för pågående studier, avhandlingar och större utvecklingsarbeten i matematikdidaktik

· Mobilitetsstipendier och speciellt ekonomiskt stöd till doktorander i matematikdidaktik

Styrelsen består av Barbro Grevholm (ordförande), Gudmundur Birgisson (Island), Trygve Breiteig (Norge), Ole Björkqvist (Finland), Mogens Niss (Danmark) och Rudolf Strässer (Sverige). Styrelsen har utgjort den arbetande gruppen i förberedelserna med den fördjupade ansökan och har redan påbörjat sitt arbete inför starten 2004. Den 19 december möttes styrelsen i Luleå för att mera i detalj planera vårens aktiviteter. Nästa styrelsemöte kommer att vara den 5-6 mars i Kristiansand. 

Kurser under våren 2004

Doktorander inbjuds att söka stöd för deltagande i någon av två kurser som ges under våren 2004. Stödet avser främst att täcka reskostnader för deltagande vid annat universitet än det egna. I mån av resurser kan visst stöd ges till lågkostnadsboende. 


Kurserna i vår är kursen MA605 Research design and methods in mathematics education som ges vid höskolan i Agder, Norge. Kursbeskrivning finns tillgänglig på

http://www.hia.no/realfag/matinst/doktorgrad/english/MA_605.pdf  Den andra kursen är Skrivprocessen i matematikdidaktik, som ges inom ramen för den svenska forskarskolan i matematikdidaktik vid högskolan i Kristianstad. En kursbeskrivning kan fås genom att maila till Barbro.Grevholm@hia.no 


Kursen i Norge ges med fysisk närvaro under fyra veckor, vecka 3, 8, 14 och 18, och resten av tiden arbetar man vid sin heminstitution men i kontakt med medstudenter och handledare. Kursen i Kristianstad innehåller två fysiska samlingar, den 10-12 mars samt den 21-23 april. Vi hoppas att några nordiska studenter ska vara intresserade av vardera kursen. Om många söker stöd kommer ett urvalsförfarande att ske.

Mobilitetstipendier

Den nordiska forskarskolan har planerat att kunna ge fem doktorander per år mobilitetstipendier för en månads vistelse för studier vid ett annat universitet än det egna. Ett stipendium kan vara på 25-30000 kronor och ska täcka i första hand kostnader för resor och boende. Det är dags att redan nu börja fundera på om ett sådant stipendium är intressant för dig eller någon du vill rekommendera det till. Sprid informationen till berörda. Även här måste ett urvalsförfarande tillgripas om intresset är för stort.

Efter ICME10

De fyra åren av uppladdning inför ICME10 är snart slut och vi ska genomföra det stora nordiska evenemanget under sommaren 2004. Vi hoppas att den nordiska forskarskolan ska medverka till att det samförstånd och den gemenskap som byggts upp under förberedelserna till ICME10 ska kunna leva kvar och komma framtida doktorander och handledare tillgodo. På så sätt kanske matematikdidaktiken kan växa sig stark både som kunskapsfält och som forskningsområde i Norden och Baltikum.


En hemsida för forskarskolan har lagts ut vid högskolen i Agder (http://www.hia.no/realfag/ under rubriken Forskerskole) och vi rekommenderar alla att ta del av löpande information där. Önskemål om och synpunkter på verksamheten kan riktas till mig eller någon i styrelsen. Vi hoppas att alla ska uppfatta den nordiska forskarskolan som en värdefull resurs för matematikdidaktiken.

Glimt fra en vellykket januarkonference
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Koeno Gravemejr fra Freudenthal Instituttet inspirerede til diskussion på Forums konference, 22-23 januar i Nyborg. I år var temaet ”Design af matematik i lærebøger.”

   Rundkredsen var nødvendiggjort af et teknisk svigt, ikke af et pædago​gisk grundprincip.

   I dette og de kommende numre af nyhedsbrevet bringer vi flere af  op​læggene.


Fotos: Knud-Flemming Andersen

Fra konferencen:

Et eksempel på en antididaktisk inversion 

- gymnasiets lærebøger i matematik

Claus Michelsen, IMADA/DIG, Syddansk Universitet

Det er velkendt at lærebogen har en direkte indflydelse på indhold, planlægning og organisering af undervisningen i matematik. I gymnasieskolen er matematik for de fleste elever - og lærere - det, som står i lærebogen. Love & Pimm (1996) sætter i International Handbook of Mathematics fokus på lærebogen med en artikel om matematiske tekster. Lærebogen indgår i et tresidet forhold mellem eleven, læreren og den matematiske tekst. Ophavsmanden til teksten er forfatteren, og det må antages, at denne har skrevet lærebogen med eleven som den primære læser. Men det er læreren, der fungerer som mediator mellem lærebogens tekst og eleven. Det forventes at læreren er til rådighed før eller under læsning af teksten for at klarlægge og udglatte de vanskeligheder eleven møder i interaktionen med lærebogens tekst. Forfatteren, som er ansvarlig for  den tekst, der indgår i interaktionen mellem læreren og eleverne, er på ingen måde ansvarlig for udfaldet af lærerens og elevernes møde med den matematiske tekst. 
Ved konferencen ”Lærebog 2000” arrangeret af Dansk Institut for Gymnasiepædagogik blev der sat fokus på lærebogens rolle ved moderniseringen af de gymnasiale uddannelser. Arnbak (2001) beskæftigede sig i et oplæg med forfatterens formål med at skrive lærebøger og elevernes mål med at læse lærebøger. Forfatterens hensigt med at skrive en lærebog er at formidle fagets kerneområder og særlige problemstillinger gerne ’krydret’ med eksempler fra hverdagen for at gøre emnet mere nærværende og relevant for eleverne. For ca. 30 år siden kom kun en mindre procentdel af en ungdomsårgang i gymnasiet. Lærebogens fremstilling af fagets elementer og begreber var dengang ment som en introduktion til fagets videnskabelige indhold for kommende studerende på en videregående uddannelse. Nu skal undervisningen i faget informere bredt og gøre de unge parate til en bred vifte af uddannelsesmuligheder på mange forskellige niveauer. Hvad angår elevernes formål med at læse lærebøgerne, så er det relativt klart for de fleste gymnasieelever. Man læser bøgerne, fordi de indgår i pensum, og fordi man får besked på det. Man læser for at få gode karakterer og klare sin eksamen. På gymnasieplan er det ikke så tit, at man finder elever, der læser lærebøger af egen lyst og drevet af interesse for faget. 


Betydningen af interesseaspektet i forbindelse elevernes matematiklæring ofte overset. Spørgsmålet om hvordan en person bliver interesseret i et bestemt fag eller tema, og hvordan denne interesse påvirker læreprocessen, burde efter min mening være et centralt spørgsmål i matematikkens didaktik. I de seneste 15 år har der specielt i USA og Tyskland været en betydelig vækst i forskningen i den rolle interesse spiller for læring, og det er alment anerkendt, at der er positiv korrelation mellem interesse og læring (Krapp 2002). Set i relation til Forums konference og emnet for denne artikel, vil det interessante spørgsmål selvfølgelig være, hvilken betydning læremidler har for elevernes interesse for matematik.   

Et læringssyn og to lærebøger

Ser vi nærmere på hvilken læringsopfattelse, der kan ligge bag matematikundervisning centreret omkring lærebogens tekst, er det nærliggende at se på kritikken af den repræsentationelle opfattelse af matematiklæring. Ifølge Cobb, Yackel & Wood (1992) er den opfattelse karakteriseret ved, at undervisningens overordnede mål er at hjælpe eleverne til at konstruere mentale repræsentationer, der med passende akkuratesse afspejler matematiske relationer, som er lokaliseret i eksterne repræsentationer – fx i lærebogen. Målet søges opfyldt ved at udvikle transparente repræsentationer af matematiske strukturer, der gør det muligt for eleverne at konstruere korrekte interne repræsentationer. Her fungerer lærebogen som den primære kilde, hvorfra eleverne bygger deres matematiske viden. Elevens opgave er at indhente den information som er nedskrevet mere eller mindre som den står. I hvor stor udstrækning det sker, bliver ofte kriteriet for læring. 


For ca. 30 år siden var der reelt kun en lærebog på markedet - Kristensen og Rindung. Kaster vi et blik på 10. udgave af dette berømte lærebogssystem, så introduceres funktionsbegrebet i et afsnit om afbildninger. Afsnittet indledes med fire eksempler, der omhandler (i) spejling af et punkt i en linie (ii) en forskrift der til enhver trekant knytter trekantens areal (iii) forskrifter der til ethvert reelt tal x knytter henholdsvis x2 og πx (iv) en forskrift der til ethvert positiv tal x knytter et reelt tal, som kaldes log x. Herefter følger en definition på afbildninger, og der gøres efter den opmærksom på, at ordet reelle funktioner anvendes om afbildninger ind i mængden. I resten af afsnittet behandles bl.a. en funktions grafiske billede, vigtige funktioner, samt egenskaber ved funktioner (Kristensen og Rindung 1975). 


I dag er udbuddet af lærebøger til gymnasiets matematikundervisning ganske omfangsrigt, når det tages i betragtning, at vi befinder os i et lille sprogområde. Lærebøgerne er bygget op omkring en kerne, der indeholder generelle formuleringer af definitioner, sætninger og procedurer. Udenom denne kerne findes en række øvelser, eksempler og forklaringer. Hvad angår kernen, så kan der ikke konstateres større forskelle i den måde, de forskellige lærebøger introducerer funktionsbegrebet. Hos et af de mest udbredte lærebogssystemer Carstensen & Frandsen (1997) indledes et afsnit om funktioner med to eksempler, der omhandler (i) sammenhæng mellem  vejlængden og tid for et blylod i frit fald fra et højt tårn eller et fly (ii) en lineær sammenhæng mellem et supermarkeds daglige salg af tomater i kilogram og en fast kilogrampris i kroner. Eksemplerne efterfølges af en definition på funktionsbegrebet, og så behandles bl.a. en funktions grafiske billede, vigtige funktioner, samt egenskaber ved funktioner herunder monotoniforhold og regneregler.


Grundlæggende finder vi den samme tilgang som i Kristensen og Rindung, og jeg vil overlade det til læseren at vurdere hvilke af de nævnte eksempler, der motiverer eleverne til at arbejde med funktionsbegrebet og er passende illustrationer af funktionsbegrebets anvendelse. Selvfølgelig er indholdet i lærebøgerne ændret, men der er ikke tale om fundamentale ændringer. Sproget er ændret, der er knapt så meget tekst, men til gengæld er der flere illustrationer. Lærebøgerne er tydeligt påvirket af en undervisningstradition, der er bygget op omkring sekvensen begrebsdefinition, sætninger og beviser, eksempler og opgaver, mens det er vanskeligt at registrere nogen større påvirkning fra den matematikdidaktiske forskning. Fx findes i ingen af lærebøgerne en tilgang til funktionsbegrebet, der tager hensyn til de didaktiske konsekvenser af funktionsbegrebets proces-objekt dualitet, der af Niss (1999) betegnes som et af den matematik didaktiske forsknings centrale resultater. Jeg analyserede i forbindelse med min ph.d.-afhandling de syv mest udbredte lærebøgers præsentation af funktionsbegrebet og konkluderede, at kun i to af disse er stoffet organiseret, så eleverne får mulighed for at tilegne sig nogle operative færdigheder, om end i begrænset omfang, inden de præsenteres for de mere strukturelle aspekter af funktionsbegrebet (Michelsen 2001).

Læreproces som guidet ”reinvention”

Den type af tekster, der præsenteres i lærebøgerne, stiller store krav om kognitiv socialisation af læseren. Det vil sige at eleven må lære sig at tænke inden for en måde at kommunikere på, der har udgangspunkt og målsætninger som hun/han kan have svært ved at identificere, formodentlig har sparsomme erfaringer med og sjældent møder i andre sammenhænge. Det  er kendetegnende for lærebøgers fremstilling af matematisk viden, at begreber defineres i relation til hinanden. Lærebogens lineære fremstilling har bidraget til at fremme opfattelsen af nødvendigheden af sekventiel læring. Hele den argumentation og mange tilfælde flere hundrede års praksis er borte, når det der kaldes grundlæggende begreber præsenteres i lærebogen. 


Som Davis og Hersh (1990) peger på i bogen The Mathematical Experience, så er sekvensen definition-sætning-bevis den altdominerende tilgang, både når matematik skal præsenteres, og når der skal undervises i matematik på et rimeligt højt niveau, som fx i gymnasieskolen. Men matematikken er hverken skabt, udviklet eller forstået på denne måde på. Matematik er en menneskelig virksomhed, og ifølge Davis & Hersh er en formalistisk-logisk beretning om matematik ren fiktion. Matematikkens egentlige væsen skal findes i matematikerens aktuelle praksis, hvor der anvendes intuition, metaforer, historier eller andre former, der inden for rækkevidde, når der skal konstrueres matematisk viden. I sin kritik af den traditionelle matematikundervisning bruger Freudenthal (se fx. Streefland 1993) betegnelsen antididaktisk inversion om undervisningen, der som udgangspunkt har den matematisk struktur, som er det aktuelle produkt af matematisk virksomhed. Denne struktur, der typisk præsenteres på formen definition-sætning-bevis, betegner Freudenthal (1991) som en fattig struktur, der er kommet til veje via rige strukturer bl.a. gennem omfattende brug af trial-and-error metoden. 


Freudenthal argumenterer for, at matematikundervisningen først og fremmest må handle om matematik som en menneskelig virksomhed og ikke færdigt system. Eleverne må også stifte bekendtskab med de rige strukturer og gives mulighed for at gennemløbe en række læreprocesser på forskellige niveauer. Der er ikke tale om at gentage det historiske forløb for eleverne, men om at skabe læringssituationer, hvor eleverne oplever, hvad der ville være sket, hvis mennesker, der levede dengang, havde vidst, hvad vi ved i dag. Det er altså en revideret og forbedret version af den historiske læreproces, som eleverne rekapitulerer. Freudenthal taler i denne forbindelse om ”guidet reinvention” (genopfindelse), for at understrege læreprocessen snarere end inventionen. Kernen i den matematiske virksomhed er ifølge ham matematisering, hvor der organiseres ud fra et matematisk perspektiv. Det er ved at matematisere, at eleverne reinventerer matematiske strukturer. Freudenthals opfattelse af lærerprocessen som guidet reinvention er grundlaget for den hollandske RME-tilgang (Realistic Mathematics Education).


Som et middel til at støtte reinventionsprocessen peger Gravemeijer & Doorman (1999) på kontekstopgaver, der defineres som opgaver med problemsituationer, som af eleverne opleves som realistiske. Det understreges at relationen mellem anvendelsen af kontekstopgaver og elevernes virkelighed er refleksiv. På den ene side skal kontekstopgaverne være knyttet elevernes virkelighed, og på den anden side skal kontekstopgaverne medvirke til at udvide elevernes virkelighed. Gravemeijer & Doorman illustrerer anvendelsen af kontekstopgaver i RME med et forløb i differential- og integralregning, hvor det er forbindelsen mellem hastighed og vejlængde, der skal tilbyde eleverne midler til at ræsonnere og handle meningsfuldt. Indledningsvis vil elevernes løsninger være knyttet til den konkrete kontekst, men gradvist vil eleverne udvikle matematiske redskaber og matematisk forståelse på et mere formelt niveau. De modeller, der fremkommer ved elevernes aktivitet ved løsning af kontekstopgaverne, vil støttet af interaktionen mellem lærere og elever føre til højere niveauer af matematisk tænkning.     

Guidet reinvention som undervisningsprincip

Det er af mange grunde, bl.a. kulturelle og geografiske, oplagt, at den hollandske RME tilgang kan virke som inspirationskilde til at udvikle den danske matematikundervisning på gymnasialt niveau. Det gælder ikke mindst i den nuværende situation, hvor gymnasiereformen  i august 2005 bl.a. sigter mod, at fagligheden skal styrkes gennem øget vægt på samspillet mellem fagene i de såkaldte studieretningsforløb. Efter min opfattelse tilbyder de hollandske erfaringer en ramme for at udvikle et frugtbart samspil mellem matematik og andre af gymnasiets fag. Jeg vil kort præsentere to tiltag med rod i det matematikdidaktiske miljø ved Syddansk Universitet, hvor RME anvendes som fundament for udvikling af undervisningsforløb, hvor målet er at eleverne skal reinventere funktionsbegrebet ud fra en brugssammenhæng, hvor det dukker frem i forbindelse med elevernes arbejde med at opstille en model af et konkret fænomen. Modellen vil i forbindelse med elevernes matematisering ændre karakter og blive til en model for en bestemt funktionsklasse (Gravemeijer & Doorman 1999).


Som en del af mit ph.d.-projekt udviklede jeg et seks ugers integreret undervisningsforløb mellem matematik og fysik med tilhørende undervisnings​materiale, hvor funktioner introduceres som et modelleringsredskab til at beskrive og analysere kvantitative aspekter af omgivelserne. Den grundlæggende ide i forløbet er, at eleverne via kontekstopgaver møder en række konkrete situationer fortrinsvis fra fysik, som ved hjælp af matematiske modeller konstrueret af eleverne kan undersøges og beskrives under varierende betingelser. Disse situationer gør det muligt for eleverne at udforske variabel- og funktions​begrebet. 


Forløbet, der er centreret om radioaktive henfaldsprocesser og eksponentielle vækstfunktioner, består af  sekstemaer, og kan naturligt opdeles i tre dele:

- eksponentiel vækst

- matematiske modeller og fysiske eksperimenter

- funktionsbegrebet

Første del består af temaerne Radioaktivitet og Smittespredning, hvor den eksponentielle vækstmodel introduceres. Temaerne Matematiske modeller og Eksperimenter danner anden del, hvor resultaterne af den hidtidige virksomhed med den eksponentielle vækstmodel sammenfattes samtidig med at modellen udvides gennem udforskning af transformationer af eksponentielle vækstfunktioner. Dette gøres bl.a. ved at behandle eksperimentelle situationer som matematisk situeret. Sidste del af forløbet består af temaerne Funktioner og Modellering af radioaktiv henfaldskæde. Mens tilegnelsen af praktisk og konkret viden dominerer de to første dele af forløbet, så er den sidste del orienteret mod mere teoretiske og strukturelle aspekter af eksponentielle vækstfunktioner. Forsøgsmaterialet består af fem hæfter - et til hvert af forløbets fem første temaer. Hvert hæfte indledes med en introduktion efterfulgt af r en række kontekstopgaver knyttet til temaet (Michelsen 2001).  


Rasmussen (2003) præsenterer i sin Masterafhandling i Gymnasiepædagogik et tværfagligt forløb mellem matematik og fysik, hvor målet er at udvikle elevernes modelleringskompetence og give dem mulighed for reinvention af funktionsbegrebet. Udgangspunktet er at elevernes udforskning af forskellige typer af bevægelse fører til forskellige funktionstyper – cirkelbevægelsen og pendulbevægelsen giver anledning til en trigonometrisk funktion, mens frit fald kan give anledning til reinvention af 2. gradspolynomier. Forløbet indledes med at eleverne undersøger forskellige bevægelser, som de videofilmer og beskriver matematisk. Videofilmen analyseres ved hjælp af en computer, hvor et program gør det muligt at indtegne et koordinatsystem direkte på skærmen. Ved at klikke sig frem billede for billede og ved hvert klik på skærmen på den bevægelige genstand (fx et fast punkt på et cykelhjul, der bevæger sig med konstant fart) sættes der en prik i koordinatsystemet, og filmen flytter sig samtidig et billede. Ved at gentage processen vil sporet af genstandens bevægelse fremkomme på skærmen i form af en graf. Yderligere kan der oprettes et tabel med sammenhørende værdier fra koordinatsystemet. Efterfølgende undersøger eleverne hvordan ændring af parametre vil ændre grafens form. Fokus i elevernes matematisering  er herved skiftet fra modellen af bevægelsen til modellen for en matematisk struktur.    

Nye artefakter i undervisningen

I de ovenfor omtalte forløb spiller lærebogen ingen central rolle. Det handler først og fremmest om, at der i elevernes omgivelser er en række opgaver eller udfordringer, som er vævet sammen af artefakter, hvoraf lærebogen blot er en blandt mange. Artefakter anvender jeg her i den betydning begrebet har inden for den sociokulturelle tradition, hvor det er betegnelsen for kulturelle elementer, som medierer menneskelig virksomhed. Artefakter kan både have en materiel form som fysiske hjælpemidler, fx blyant og computer, men kan også have en mere abstrakt form som hjælpemidler til tænkning, fx sprog, tegn og symboler (Cole 1996). 


Det indgår som et centralt element i en læreproces at kunne udnytte de forskellige medieringsformer, der findes i kulturen, og det er derfor nødvendigt at inddrage sociale og kulturelle aspekter som integrerede elementer af det fænomen, der studeres for at forstå elevernes læring. I et sådant perspektiv må læring og udvikling forstås ud fra spørgsmål om hvordan eleverne kommer i kontakt med og tilegner sig – approprierer – sociokulturelle kundskaber, færdigheder og erfaringer. Blikket må rettes mod, hvordan eleverne lærer sig at beherske medierende redskaber og anvende dem som ressourcer i sociokulturelle praktikker (Säljö 2000). Ifølge Säljö vil den traditionelle, lærercentrerede og tekstbundne form for undervisning miste sin position som model for hvordan kundskab udvikles på en fremgangsrig måde. Uddannelsessystemet vil på sin egen langsomme og ofte modvillige måde ændre sin måde at arbejde på. 


Den formelle undervisning og dens kommunikative tradition blev skabt da skoler og universiteter havde nærmest fuldstændig kontrol over den information som mennesker havde adgang til. I en praktisk pædagogisk sammenhæng er det vigtigt at være opmærksom på  hvordan bestemte anvendelser af medierende redskaber kan hjælpe til at fremme elevernes evne til at ræsonnere og deres muligheder for at udvide forståelsen af et matematisk begreb. De seneste års teknologiske udvikling har betydet, at der en række nye kulturelle hjælpemidler til rådighed, som kan åbne for nye muligheder for læring, fx nye former for interaktivitet eller simuleringer og visualiseringer knyttet til problemløsning. Informationsteknologien vil øge omfanget og naturen af de erfaringer, som er til elevernes rådighed i forbindelse med læring af matematik. Det bliver interessant at se, om den kommende gymnasiereform blot vil betyde en mindre omskrivning af de eksisterende lærebøger i matematik, eller om der vil ske en udvikling af læremidler baseret på pædagogisk og matematikdidaktisk forskning med det mål at udnytte alle tilgængelige ressourcer i læringsmiljøet. For matematikfagets og elevernes skyld håber jeg, at det sidste bliver tilfældet.
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CERME4 Preliminary Announcement 
CERME4, the Fourth Congress of the European Society for Research in Mathematics Education (ERME) will be held in Platja d'Aro (100km to the north of Barcelona), Spain, from 17 to 21 February, 2005. 


The conference will focus mainly on work in Thematic Groups in a style similar to that developed in previous conferences. (Details from CERME3 in Bellaria, Italy, can still be found on the website http://www.dm.unipi.it/~didattica/CERME3/second.html).  Many of the previous groups will continue work, and we expect a few new groups.  CERME4 will also include plenary activities, poster presentations and a social programme. 


Papers will be invited for submission to individual groups by 30th September 2004 and this date will be strictly observed. Pre-registration by 30th September 2004 is necessary for all those submitting a paper, and preferably, also for others taking part. A full first announcement will be published on the CERME4 website by the beginning of May 2004. 


Further information can be received from the President of ERME: Paolo Boero <boero@dima.unige.it>, the Chair of the CERME4 Programme Committee: Barbara Jaworski<barbara.jaworski@hia.no>, or the Chair of the CERME4 Organising Committee: Marianna Bosch <mbosch@fundemi.com>.
Beretning:

Forum for matematikkens didaktik

Bestyrelsen beretning for perioden fra den ordinære generalforsamling den 16. januar 2003 til den 21. januar 2004.

Bestyrelsesarbejdet

Ved generalforsamlingen blev to nye bestyrelsesmedlemmer, Klaus Fink og Povl Hansen, valgt efter kampvalg og skriftlig afstemning. Udover de faste hverv og arbejdsopgaver (formandsposten, redaktion af Nyhedsbrevet, kassereren og sekretæren) er andre opgaver blevet fordelt løbende. Planlægning og arbejdsopgaver i forbindelse med Nyborgkonferencen 2003 har især været varetaget af Jeppe Skott, Tine Wedege, Claus Michelsen og Lisser Rye Ejersbo.


Tre af bestyrelsens medlemmer (Jeppe Skott, Knud Flemming Andersen, Claus Michelsen) er på valg ved generalforsamlingen i 2004.  Knud Flemming genopstiller, mens Jeppe og Claus ikke genopstiller. Det har været præcedens at bestyrelsen består af medlemmer fra forskellige institutioner fordelt forskellige steder i landet. Det kan være et svært puslespil at få til at gå op. I det forløbne år har bestyrelsen ud fra institution og landsdel set sådan ud:

	Universiteter
	
	Jylland

	Seminarier/ CVU
	
	Fyn

	Folkeskolen
	
	Sjælland/Øerne

	Gym/HTX/HHX
	
	København


De to nye bestyrelsesmedlemmer skulle gerne være med til at balancere bestyrelsen.


Bestyrelsen har afholdt tre møder (i henholdsvis Odense og København) i det forgangne år plus e-mail konferencer. Her orienterer vi gensidigt hinanden om relevante aktiviteter samt aftaler og planlægger vores aktiviteter udadtil. I år har det igen drejet sig om Matematikdidaktiske Fora og Nyborgkonferencen ”Design af matematik i lærebøger”, der afholdes den 22. og 23. januar 2003. 


Foreningen har desuden forskellige arbejdsopgaver i form af repræsentation i diverse arbejdsgrupper. Det drejer sig om deltagelse i den lokale organisationskomité for ICME 10 i København (LOK) og i Danmarks Matematikundervisningskommission (ICMI Danmark). 


Vi har holdt fem matematikdidaktiske arrangementer for vores medlemmer. De fleste i samarbejde med andre (CND, DIG, DPU, IMFUFA og LLD). Foredragsholderne har været Uri Leron, Israel Institute of Technology, Rafael Núñez, University of California, Jeff Evans, Middlesex University, London, Koeno Gravemeijer og Paul Drijvers, begge Freudenthal Instituttet, Holland.

Den planlagte jubilæumskonference i september måtte vi desværre aflyse på grund af for få tilmeldte.


Efter bl.a. at have diskuteret et ICME-10 tema for den årlige konference besluttede vi at

den i år skulle dreje sig om ”Design af matematik i lærebøger”, som her betyder hvordan selve formen eller designet påvirker læringen af matematikken. Hovedforelæseren i år er Professor Koeno Gravemeijer fra Freudenthal instituttet i Holland. Vi håber konferencen kan inspirere deltagerne gennem en belysning og identifikation af de problemstillinger, som knytter sig til dette emne.

Nyhedsbrevet

Syvende årgang har bestået af seks nyhedsbreve. Flere af nyhedsbrevene har indeholdt længere artikler eller indlæg fra medlemmerne. Det er vi glade for. Vi ønsker Nyhedsbrevet som et organ, hvor medlemmerne har lyst til at udtrykke sig om matematikdidaktiske tanker, projekter eller andet inden for det område.  Vi udveksler Nyhedsbrevet med Nämnaren fra Sverige og Tangenten fra Norge, hvilket giver os muligheden for et nordisk vindue at tale ud fra.

Bibliografi

Søren Antonius og Tine Wedege har arbejdet på bibliografien med dansk matematikdidaktik og her fået uvurderlig hjælp fra forfatterne. I skrivende stund ser det ud som om bibliografien kan ligge klar til ICME-10. Et hold studerende på EUC Nykøbing F arbejdet på grundlaget for en elektronisk udgave og en hjemmeside for Forum. Vi siger et stort tak til dem!



Medlemstal og økonomi

Vi har fået flere nye medlemmer, mens andre har forladt os. Det går næsten lige op. 

Det reviderede og godkendte regnskab viser at foreningens økonomi lige balancerer. Arrangementet den 20. og 21. januar 2004 samt konferencen har modtaget økonomisk støtte fra Danmarks Pædagogiske Universitet, Learning Lab Denmark, Den Nationale Forskerskole for de Naturvidenskabelige Fags Didaktik, Center for Naturfagenes Didaktik (KU) og Dansk Institut for Gymnasiepædagogik (SDU). Deltagerafgiften til konferencen er i år 1500 kr. for medlemmer og 2000 kr.  for ikke medlemmer. 


Udgifter til trykning og udsendelse af nyhedsbreve er afholdt af CVU, København & Nordsjælland.

Sammenfattende vurdering

Det er bestyrelsens vurdering, at vores aktivitetsniveau har været afstemt efter behovet. Der er dog stadig plads til flere deltagere og flere gode ideer. Vores medlemstal er status quo. Nyhedsbrevet gør os sammenhængende. Økonomien er fortsat tilfredsstillende og giver grundlag for at fastholde et relevant aktivitetsniveau i det kommende år. Bestyrelsen opfordrer igen generalforsamlingen til at fremsætte forslag til kommende aktiviteter.

Lisser Rye Ejersbo

Formand for FMD

København, den 3. januar 2004.

Referat:

Generalforsamling i Forum for Matematikkens Didaktik 

Den 22. januar 2004 i Nyborg

1. Valg af dirigent og referent. Kristine Jess og H.C. Hansen.

2. Bestyrelsen beretning. Beretningen blev omdelt (se ovenfor). Et par punkter skal fremdrages her:

Formanden kom ind på problemet med at bestyrelsen peger på (spørger) nye medlemmer forud for valg til bestyrelsen. Det skyldes en præcedens med hensyn til geografisk dækning og dækning af alle primære, sekundære og tertiære niveauer i uddannelsen. Bestyrelsen vil fortsat gøre dette for at være dækket ind, men det er selvfølgelig åbent for alle at opstille til bestyrelsen.

Bibliografien over dansk matematikdidaktik. Tine Wedege supplerede: Vi dækker sikkert ret godt, men oversete må meget gerne henvende sig.

Medlemstal stabilt. ICME-10: NB frist for tidlig tilmelding 28. februar – spar 500 kroner.

3. Godkendelse af FMD’s regnskab for 2003. Kassereren, Knud-Flemming Andersen, forelagde regnskabet. Da tilskuddet fra Center for forskning i matematiklæring er bortfaldet betales den fulde kostpris for ophold på konferencecenter. Trykning og udsendelse af medlemsskriftet klares af CVU Norsjælland og RUC. Regnskabet blev godkendt.

4. Fastlæggelse af kontingent for 2004.Bestyrelsen foreslår uforandret kontingent, kr. 200. Det blev vedtaget. Husk at sende e-mail adresse til kassereren Knud.Flemming.Andersen@uvm.dk, så eventuelt overskydende kontingent kan blive tilbagebetalt (!!!) Send også din e-mail-adresse for at få aktuelle presserende meddelelser fra bestyrelsen.

5. Valg af formand. Lisser blev genvalgt (akklamation).

6. Valg af 3 bestyrelsesmedlemmer og 2 suppleanter. H.C. Thomsen og Lene Østergaard Johansen blev opstillet. Da det svarer til antallet af afgående medlemmer Jeppe og Claus er disse valgt (akklamation). De afgående blev derefter takket af kassereren. Suppleanterne Anni Jensen og Mette Vedelsby blev genvalgt.

7. Valg af 2 revisorer. Kjeld Bagger Laursen og Ellen Munkholm blev genvalgt.

8. Eventuelt
a) Tine: Vi efterlyser en person, der kan færdiggøre hjemmeside til foreningen. Henvendelse til bestyrelsen. (fortsættes si. 10)

Forums bestyrelse 2004-2005

Lisser Rye Ejersbo (formand): Arbejdssted CVU København & Nordsjælland. Arbejdsområdet er hovedsagelig efteruddannelse af matematiklærere i folkeskolen. Ph.d. studerende på Learning Lab Denmark (LLD). Arrangør af den tilbagevendende konference på DPU: "Matematik i Marts". Deltager i arbejdet i den lokale komite for ICME 10. Medlem af den danske matematikundervis​nings​kommission (ICMI-DK). 

<lisser@dpu.dk>

Povl Hansen (sekretær): Arbejdssted CVU Sønderjylland, læreruddannelsen (Haderslev Seminarium). Arbejdsområdet er undervisning i liniefaget matematik. Deltager i et udviklings​projekt omkring portfoliopædagogik i seminariet (hvor en væsentlig del af den mundtlige eksamen bliver evaluering af den studerendes portfolioarbejde). <po@udd.haderslevsem.dk>

Knud Flemming Andersen (kasserer): 

Arbejdssted  EUC-SYD, Sønderborg og Undervisningsministeriet. Arbejdsområdet er  matematikundervisning  på htx. Underviser og arbejder som fagkonsulent i Undervisnings​ministeriet. Større arbejdsopgaver: udviklings​projekter (matematiklæreruddannelse, ny vejledning i matematik, forsøg med ændrede prøveformer). Medlem af den danske matema​tikundervisningskomité ICMI-DK.  <knud.flemming.andersen@uvm.dk>

Tine Wedege (redaktør): Arbejdssted Roskilde Universitetscenter (IMFUFA). Arbejdsområdet er didaktisk forskning om voksne, matematik og teknologi, især kompetencer og læreprocesser. Inden for de seneste år har Forberedende Voksen​Undervisning i matematik været det største udviklingsarbejde. Medlem af bestyrelsen for det internationale forskerforum "Adults Learning Mathematics". Deltager i arbejdet i den lokale komité for ICME10. <tiw@ruc.dk>

Klaus Fink: Arbejdssted Brøndbyvester Skole. Arbejdsområde: 6. og 9. klasse i matematik. Projektleder på ITMF projekt 460 skoleåret ud. Formand for Danmarks matematiklærer​forening kreds 14, København og Omegn. Medlem af Danmarks matematikundervisningskommission. <klaus.fink@skolekom.dk>

Lene Østergaard Johansen: Arbejdssted Aalborg Universitet (Adgangskursus og Institut for Læring). Arbejdsområde: Undervisning i matematik på adgangskursus, samt didaktisk forskning indenfor voksne og matematik, IT og matematik, samt mit hjertebarn matematikvanskeligheder. <ljo@learning.aau.dk>

H.C.Thomsen: Arbejdssted Frederiksberg

Gymnasium & HF. Arbejdsområde: Undervisning i matematik på alle gymnasiale og nærliggende om​råder. Medlem af bestyrelsen for Danmarks Mate​ma​tiklærerforenings Kreds 14, København og Omegn. Medlem af projektgruppen 'Matematik og naturfag i verdensklasse'.   <hastian@hastian.dk>

Generalforsamling, referat (fortsat fra si. 9)

b) Logo for Forum. Der har været udskrevet en priskonkurrence, og der er indkommet ét forslag (Lisser, Bent og Tine), som blev præsenteret og diskuteret på mødet. 

Der kom konkrete forslag om hvordan interaktion, dynamik og kommunikation i forhold til foreningens formål bedre kunne synliggøres. Det blev herefter overladt til bestyrelsen at videreudvikle logo-ideen.

Referent

H.C. Hansen

Invitation til medlemmerne:

Send din email-adresse 

til Forums kasserer

Knud.Flemming.Andersen@uvm.dk
Hvis du er interesseret 

i flere matematikdidaktiske nyheder 

(stillingsopslag, konferencer, ph.d.-forsvar m.m.)

-------------------------------------------------------

Stillinger ved Høgskolan i Agder, Kristiansand

Det blir i nær framtid lyst ut 2 førsteamanuensis/post.doc-stillinger

med ca 20% undervisningsoppgaver på master/doktor-nivå og ca 80%

forskningsoppgaver innenfor forskningsprosjekt i matematikkdidaktikk.

Full utlysningstekst blir tilgjengelig på http://www.hia.no/stilling/

Med vennlig hilsen

Trygve Breiteig

Nyt fra vores egen verden:

Vi er nu registreret med  et 

ISSN: 1603-6417 

ved det Kongelige Danske Bibliotek. 
NAFADISE 

(Naturfagsdidaktisk Seminar)
Arrangeret af Center for Naturfagenes 

Didaktik (CND), KU

A model-theoretic approach of reasoning. Necessity, contingency and certainty in the mathematics classroom

Viviane Durand-Guerrier

Fra Université de Lyon 1

onsdag d. 21. april 2004 

kl. 15:15-17:00
D120, HCØ


--------------------------------------------------------

Faglige kompetencer og fagenes bidrag til kompetencer

Tine Wedege & Jens Dolin

Fra Roskilde Universitetscenter og Syddansk Universitet

onsdag d. 19. maj 2004 

kl. 15:15-17:00
D120, HCØ


Med eksempler fra fysik og matematik analyseres kompetencebegreber, som de udfoldes i uddannelses- og arbejdsmarkedssammenhænge. 

Gæt et tal (svar):

	Forum for Matematikkens Didaktik er et dansk selskab for matematikkens didaktik, åbent for enhver med interesse inden for feltet. 

Det årlige kontingent er 200 kr. (100 kr. for studerende og pensionister).

Medlem bliver man via foreningens kasserer Knud Flemming Andersen. 

Email: Knud.Flemming.Andersen@uvm.dk




Den 10. marts var der tilmeldt 1482 deltagere til ICME-10. – På gensyn!

Aktivitetskalender 2004

	Dato


	Aktivitet
	Sted

	Onsdag 21. april

Kl. 15.15-17.00
	Seminar
A model-theoretic approach of reasoning:

Necessity, contingency and 

certainty in the mathematics classroom
v/ Viviane Durand-Guerrier 


	Center for naturfagenes didaktik, Københavns Universitet

HCØ, D120,

www.naturdidak.ku.dk
- se si. 11

	Onsdag 19. maj 2004 

Kl. 15:15-17:00
	Seminar

Faglige kompetencer og fagenes bidrag til kompetencer

v/ Tine Wedege & Jens Dolin
	Center for naturfagenes didaktik, 

Københavns Universitet

HCØ, D120

www.naturdidak.ku.dk
- se kort abstract si. 11

	26. juni – 1. juli

29. juni – 2.juli

  4. – 11. juli

12. – 17. juli

 14. – 18. juli
	7th International Conference of the Mathematics Education into the 

21st Century Project

The 11th International Conference 

on Adults Learning Mathematics

ICME 10

ICME Satellite meeting of History & Pedagogy of Mathematics 

PME 28
	Ciechocinek, Polen

Mere information hos:

arogerson@vsg.edu.au
Kungälv, Sverige

www.alm-online.org
København

www.ICME-10.dk
Uppsala, Sverige

www.conference.slu.se/hpm/index.html
Bergen, Norge

www.pme28.org


	... og en enkelt i 2005

	17-21 februar
	CERME4
	Barcelona, 

- se  si. 7




Ansvarshavende for nyhedsbrevet er forums formand Lisser Rye Ejersbo, CVU København & 

Nordsjælland, Titangade 11, 2200 København N -  3586 8519 - <lisser@dpu.dk>

Redaktør er Tine Wedege, IMFUFA, Roskilde Universitetscenter, Postbox 260, 4000 Roskilde

- 4674 2046 - <tiw@ruc.dk> 

Indlæg, boganmeldelser, omtale af konferencer m.v. er velkomne (Word- eller RTF-format uden særlig opsætning - det ordner redaktionen). Deadline til nr. 8.2: 15. april 2004.
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